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PRESENTACION

Con el propdsito de reforzar las acciones en coordinacién con la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) para el conocimiento, dominio e implementacion de planes y programas de
educacion vigentes, la Secretaria de Educaciéon de Guanajuato, a través de la Direccion
General de Educacién Basica, disefidé y desarrolld una serie de talleres en la entidad con el
firme propdsito de fortalecer en los docentes de los tres niveles educativos el conocimiento
y las habilidades técnico — pedagdgicas para la mejora de la planeacién, la evaluacién y la
intervencion en el aula, a través del trabajo de analisis e implementacion de materiales que
los lleve a la apropiacion de enfoques, estrategias y contenidos curriculares que conforman

los programas de estudio.

El taller Principios de planeacion diddctica, evaluacion formativa e intervencion en el aula
para la mejora de los aprendizajes se presenta como una opcién mas de formacion
continua de la linea 2; Actualizacion académica correspondiente a la funcion que
desempefia cada figura educativa en la escuela y en la zona escolar, y forma parte de los
Programas de Formacidn Continua SEP-AEL, derivado de los lineamientos establecidos en

el Documento Base de Formacion Continua 2019.

Se pretende que este taller se constituya en una estrategia, coherente y a largo plazo, en la

que los docentes sean acompafiados técnica y académicamente en un proceso formativo,

asi como en la elaboracion y aplicaciéon del proyecto aplicaciéon escolar ‘atendiendo a las

diferentes actividades propuestas, a través de la modalidad en linea.

Lun proyecto de aplicacion escolar es un conjunto de actividades, interdisciplinarias e integradoras que refuerzan las
habilidades cognitivas y emocionales que se adquieren en un proceso formativo y que se desarrolla en el dambito
profesional de los participantes: del maestro en la interaccion con los estudiantes; del director en la interaccion con los
maestros de la escuela; del supervisor en la interaccién con los directores de la zona escolar; asi como de los ATP en la
interaccion con los docentes de una zona escolar.
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INTRODUCCION

El documento Perfil, pardmetros e indicadores publicado por la SEP? contiene las
“caracteristicas de lo que constituye un buen maestro”3y es un referente para el disefio de
las acciones que pretenden mejorar la practica docente. Este Perfil estd compuesto por 5
dimensiones que describen lo que los docentes deben saber y saber hacer en las distintas
areas que conforman el dmbito educativo.

Este taller toma como base la segunda dimensidn de dicho Perfil, en la que se describe a
“un docente que organiza y evalla el trabajo educativo y realiza una intervencion didactica
pertinente”. Como se observa, esta dimensién enuncia tres procesos centrales de la
practica docente:

e |a organizacidén del trabajo educativo,
e laevaluaciony
e laintervencion didactica.

Para el desarrollo de este taller se han tomado en cuenta los tres procesos, en el entendido
de que los tres son indisolubles en la realizaciéon y mejora de la practica docente.

El propdsito de las actividades que aqui se plantean es el de acompaiar a los docentes de
los tres niveles de la educacidn basica en el andlisis del Plan y programas de estudio para

la educacion bdsica, que se refiere a la planeacidn y a la evaluacidn; asi como a realizar un
ejercicio practico de planeacion de actividades de aprendizaje, el disefio de una estrategia

de evaluacion y una reflexion sobre las implicaciones de estos procesos en la intervencion

docente.

Secretaria de Educacion Publica, Perfil, parametros e indicadores para docentes y técnicos docentes en Educacion Basica, México,

SEP, 2016. Consultado el 15 de abril de 2018 en:
http://servicioprofesionaldocente.sep.gob.mx/content/ba/docs/2016/ingreso/PPI_ INGRESO BASICA_2016.pdf



http://servicioprofesionaldocente.sep.gob.mx/content/ba/docs/2016/ingreso/PPI_INGRESO_BASICA_2016.pdf

DESCRIPCION DEL TALLER

Este taller se organiza en dos médulos de trabajo, el primero se denomina: La planeacion,
la evaluacion y la intervencion docente en el modelo educativo, en él se leer3, la primera
parte del apartado “Planeacién y evaluacién de los aprendizajes”, favoreciendo que los
participantes, a través de la reflexidn, identifiquen las ideas centrales de los cuatro parrafos
que la conforman. Posteriormente, y siguiendo las indicaciones, se hara un primer ejercicio
de planeacién didactica en la cual disefiaran actividades y una propuesta de evaluacién.

El propdsito de esta sesidn es que los participantes identifiquen de manera explicita, la
importancia de que al planear se considera tanto el disefio de actividades como la
elaboracion de una propuesta de evaluacion que permita asegurar el logro de los
aprendizajes esperados; ademads de valorar el impacto que estos elementos tienen en la

intervencion didactica.

El segundo mddulo se denomina Caracteristicas de la planeacidn, la evaluacion y la
intervencion, contiene actividades para favorecer la valoracion y mejora del ejercicio de
planeacion realizado en la primera sesién para construir, definir e implementar un proyecto
de aplicacion escolar. Revisaran y mejoraran las actividades propuestas inicialmente, para
ello tendran que leer otra parte del texto “Planeacion y evaluacién de los aprendizajes”, el
propdsito de esta segunda parte del taller es que los participantes identifiquen que, tanto
el apartado “Planeacion y evaluacién de los aprendizajes” como los “Principios
Pedagdgicos” son una guia para mejorar los procesos de la actividad docente, enfatizando
que la evaluacion debe ser formativa. Ademas, se revisan algunas recomendaciones para
la elaboracién e implementacion del proyecto de aplicacion escolar y mejorar la
intervencion didactica.

Como estrategia de acompafiamiento a los participantes, principalmente para la revision de
su primer ejercicio de planeacidn y la construccidn de su proyecto de aplicacion escolar, se
integrara una Mesa Académica coordinada por el personal del Centro de Actualizacion del

Magisterio.



EVALUACION

La evaluacion del taller serd de caracter formativo; el participante tendra la oportunidad de
autoevaluarse a través de los trabajos elaborados, y, sobre todo, con la aplicacién de lo

aprendido en la escuela por medio del Proyecto de Aplicacién Escolar.

Para lograr la acreditacidn del taller, deberds
A) Integrar un Portafolio de Evidencias, mismo que subiras a la plataforma al concluir
el proceso formativo, con los siguientes entregables:
1. Tu primer borrador de planeacion
2. Proyecto de Aplicacidn Escolar
3. Mi experiencia de aprendizaje
*Los entregables deberas integrarlos en un solo documento en Word, que no pese
mas de 2Mb.
B) Con base a la rubrica de evaluacion, la Mesa Académica evaluara el Portafolio de
Evidencias y emitira su Acreditacién o No Acreditacion del taller.
C) Si la evaluacion resulta acreditada, se realizara la emision de la constancia oficial

correspondiente.

Organiza tu tiempo

Por ser un taller autogestivo, tu decides cuanto tiempo diario o semanal vas a dedicar al
estudio y en qué momento del dia. La duracion estimada del taller es de 20 horas, pero esta
duracion puede acortarse o alargarse, de acuerdo con cada persona que lo lleva a cabo;
como tu sabes bien, cada estudiante tiene sus propios ritmos, te recomendamos detectar

cuales son los tuyos.



Contenidos

Moddulo 1: La planeacion, la evaluacion y la intervencion en el Modelo Educativo

1. La planeaciény la evaluacion.

2. Laplaneacion équé deben aprender los alumnos? écomo lo pueden aprender?
3. Laintervencion didactica ¢qué hace el docente para que los alumnos aprendan?

Moddulo 2: Caracteristicas de la planeacion, la evaluacion y la intervencion

4. Caracteristicas de la planeacién
5. Caracteristicas de la evaluacion
6. Recomendaciones para la intervencién docente

Productos
Moédulo Duracién Productos
aproximada
La planeacion, la Ideas principales sobre Planeacién y evaluacion de
evaluaciény la los aprendizajes.
Intervencion para 8 horas Tu primer borrador de planeacién
la mejora de los
aprendizajes Reflexion sobre un registro de clase.
Sugerencias para la planeacién
L. Segundo ejercicio de planeacion
Caracteristicas de . .. ..
. Ejercicio de planeacién con las propuestas de
la planeacién, la _, ] ] .
evaluacién y la eyaluauon enrlq.u,ec'ldas,'a partir de Iz,;\ lectura de los
intervencién tipos de evaluacion incluida en la Guia.
Proyecto de Aplicaciéon Escolar
12 horas Mi experiencia de aprendizaje

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE




Maddulo 1: La planeacion, la evaluacion y la intervencion para la mejora de
los aprendizajes

PROPOSITO:
Identificar de manera explicita, la importancia de que al planear se considere tanto el disefio
de actividades como la elaboracién de una propuesta de evaluacion que permita asegurar

el logro de los aprendizajes esperados; ademds de valorar el impacto de estos elementos

en la intervencioén didactica.

Recuperacion de conocimientos previos

Realiza esta actividad
1. Responde a los siguientes cuestionamientos y registra las | sinrevisar ningln
respuestas en el Anexo 10, pag. 48. referente teorico y
priorizar la auto
reflexion acerca de la
e (Por qué esimportante la planeacion didactica? planeacién y la
e (Qué pasos debieran seguirse para realizar una evaluacion. Retomar y
laneacion? contrastar las ideas
P S » ] ) surgidas en esta
e (En qué momentos de la planeacidon se debe incluir la actividad a largo de las
evaluacidn? sesiones de trabajo.

Tema 1: La planeacion y la evaluacién
Duracion aproximada
1 hora

2. Lee los 4 parrafos del apartado: Planeacion y evaluacion de los aprendizajes (p. 120.121)
(Anexo 1, pdg. 22), luego realiza lo siguiente:

e |dentifica la idea central de cada parrafo.



¥ Secretaria
de Educacion
de Guanajuato

NUMERO
DE
PARRAFO

IDEAS CENTRALES

Uno

Dos

Para compartir
entre pares:
Promueve compartir
en colegiado las ideas
centrales: discutir y
reflexionar sobre las
ideas y diferencias.
Lo importante no es
que todos lleguen a
las mismas
conclusiones, sino
que, al discutir las
ideas contenidas en el
texto se propicie el
intercambio de
opiniones y la
reflexion sobre el
contenido.

Tres

Cuatro
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3. Con base a las reflexiones generadas a partir de los conocimientos previos y las ideas
centrales compartidas sobre los 4 parrafos (Anexo 1, pag. 22), escribe una conclusion
general sobre el tema “Planeacidn y evaluacion de los aprendizajes” en el cuadro siguiente.

Conclusidn personal sobre la planeacion y la evaluacion de los aprendizajes

Tema 2: La planeacion ¢Qué deben aprender los alumnos? ¢Como lo pueden aprender?
Duracion aproximada
5 horas

4. Lee el apartado “La planeacion de los aprendizajes” (Anexo 1, pag. 22) del mismo texto,
resalta las ideas principales y reflexiona sobre las implicaciones que tiene para la

planeacion. Presta especial atencidén en el siguiente parrafo que corresponde al anexo
mencionado.

“El proceso de planeacidon es una herramienta fundamental de la practica docente, pues
requiere que el profesor establezca metas, con base en los aprendizajes esperados de
los programas de estudio, para lo cual ha de disenar actividades y tomar decisiones
acerca de como evaluara el logro de dichos aprendizajes”.
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5. Realiza un ejercicio de planeacién con base en lo aprendido hasta el momento (para el
desarrollo de esta actividad, utiliza el formato ubicado en el Anexo 2, pag. 27):

e Elige un campo de formacidn, asignatura o area para realizar un ejercicio de

planeacion.

En esta parte realizaras un acercamiento a los diversos campos de formacion, areas y asignaturas del
curriculo, mediante la identificacion de los aprendizajes esperados y un primer ejercicio de disefio de
actividades con su respectiva propuesta de evaluacion.

Busca la posibilidad para compartir entre pares tu ejercicio de planeacién didactica.

PREESCOLAR

PRIMARIA

SECUNDARIA

e Lenguaje y
Comunicacién

e Pensamiento
Matematico

e Exploracion vy
Comprensién

del Mundo
Natural y Social
e Artes

e Educacidén
Socioemocional
e Educacion Fisica

Lengua Materna
(Espafiol/Lengua
Indigena)
Segunda Lengua
(Espafiol/Lengua
Indigena)
Lengua
Extranjera
(inglés)
Matematicas
Conocimiento
del Medio
Ciencias
Naturales y
Tecnologia
Historias,
Paisajes Y
Convivencia en
mi localidad
Artes

Educacion
Socioemocional
Educacion Fisica

Lengua Materna
(Espafiol/Lengua
Indigena)
Segunda Lengua
(Espafiol/Lengua
Indigena)
Lengua
Extranjera
(Inglés)
Matematicas
Ciencias
Naturales y
Tecnologia
Historia
Geografia
Formacién
Civica y Etica
Artes

Educacién
socioemocional
Educacién Fisica

Lengua Materna
(Espaiiol)
Lengua
Extranjera
(Inglés)
Matematicas
Ciencias v
Tecnologia:

o 19: Biologia
o 29 Fisica

o 392:Quimica
Historia
Geografia (19)
Formacion
Civica y Etica
Artes

Tutoria y
Educacion
Socioemocional
Educacion Fisica

NOTA: Para comprender mejor la organizacion de los campos formativos, de las areas y de las asignaturas,
consulte el mapa curricular de las paginas 132 y 133 del documento “Aprendizajes Clave para la educacion
integral. Plan y programas de estudio para la educacion bdsica”.
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e Elige un aprendizaje esperado del campo de formacion,

area o asignatura seleccionado.

e Sugiere actividades
aprendizaje esperado.

didacticas para

lograr

e Elabora una propuesta de evaluacion para

actividades planteadas.

En esta parte realizaras un
acercamiento a los diversos campos
de formacién, areas y asignaturas del
curriculo, mediante la identificacion
de los aprendizajes esperados y un
primer ejercicio de disefio de
actividades con su  respectiva
propuesta de evaluacion.

Busca la posibilidad de compartir tu
ejercicio de planeacién didactica y
realimentar algunos otros.

Nota: El Anexo 2 serd el primer entregable para conformar tu Portafolio de Evidencias. Te
sugerimos ir conformando tu documento, ya que al final del taller deberds subirlo a la

plataforma.

6. Realiza una autoevaluacion a tu ejercicio de planeacidn, con base en la rubrica general
que aparece en el Anexo 3, pag. 28 y registra tu valoracion y sugerencias de mejora en la

siguiente tabla

Indicador/criterio

Valoracion segun la rubrica

(Excelente, aceptable, suficiente e

insuficiente)

Sugerencias de mejora

Actividades de inicio de la
planeacion didactica

Actividades de desarrollo
de la planeacion didactica

Actividades de cierre de la
planeacion didactica

Recursos e insumos
didacticos

Proceso de evaluacion

Productos

Integra la valoracion y las sugerencias de mejora al Anexo 10, pag. 48
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7. Realiza las adecuaciones correspondientes a tu ejercicio de planeacién didactica, de
acuerdo a las sugerencias derivadas de tu autoevaluacion.
Integra tu reflexién en torno a este ejercicio al Anexo 10, pag. 48

Tema 3: La intervencion didactica équé hace el docente para que los alumnos aprendan?
Duracion aproximada
2 horas

8. Lee el Anexo 4, pag. 31, donde se presenta un registro de clase de tercer grado.

9. Marca en el texto las intervenciones que realiza el docente (¢écuales consignas dio a los
alumnos? équé preguntas hizo? éicdmo las respondié? écudles ejemplos puso? entre otras).

10. Reflexiona las siguientes preguntas y anota tus respuestas en el siguiente cuadro.

e (Qué intervenciones te parecieron acertadas? ¢Por qué?

e (Qué intervenciones te parecieron inadecuadas? Argumenta

e (Qué intervenciones te parecieron que estaban previamente planeadas? ¢Cémo
puede saberse?

e (Quéintervenciones te parecieron que no estaban planeadas? ¢ Qué te hace pensar
eso?

e (Consideras que se dieron momentos de evaluacidon? ¢Por qué?

Anota tus respuestas

Integra las respuestas del ejercicio al Anexo 10, pag 48.
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Nota: Los ejercicios de planeacion son insumos de trabajo para cumplir con los propésitos del

modulo dos.

Maddulo 2: Caracteristicas de la planeacidn, la evaluacion y la intervencion

PROPOSITO:

Identificar que, tanto el apartado “Planeacion y evaluacidn de los aprendizajes” como los

“Principios Pedagdgicos” son una guia para mejorar los procesos de la actividad docente,

enfatizando que la evaluacion debe ser formativa. Ademas de, revisar algunas

recomendaciones para la elaboracién e implementacién del proyecto de aplicacion escolar.

Tema 4: Caracteristicas de la planeacién
Duracion aproximada
3 horas

11. Revisa las consideraciones ubicadas al final del apartado “La
planeacion de los aprendizajes” (pagina 122 del documento
general “Aprendizajes clave...” y pagina 24 de esta Guia) y realiza,
lo siguiente:

e |dentifica a qué principio pedagogico del Modelo Educativo
(paginas 114 a la 119 del documento general Aprendizajes
Clave para la educacion integral. Plan y programas de
estudio para la educacion bdsica); corresponde cada uno
de ellos, Anexo 5, pag. 36.

Los Principios
Pedagogicos del Madelo
Educativo 2017 son una
guia que tiene el propdsito
de orientar la actividad
docente: es importante
revisarlos para identificar
en ellos algunos aspectos
que deben considerarse en
los procesos de
planeacionl, levaluacion| e

intervencion|.

e Utiliza la tabla del Anexo 6, pag.42 y anota qué recomendaciones sugieres para
elaborar tu proyecto de aplicacidon escolar (planeacion didactica) a partir de cada
uno de los principios pedagdgicos. Ver los ejemplos siguientes (se pueden modificar

si asi lo considera):
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CONSIDERACIONES PARA EL RECOMENDACIONES PARA LA PLANEACION
TRABAJO EN EL AULA

Disefiar actividades en las que los alumnos sean lo que hacen
la mayor parte del trabajo, cuestionen, respondan y lleguen a
conclusiones.

Poner al alumno en el centro. [

Considerar la organizacién del grupo en los momentos de la

Generar ambientes de secuencia diddctica en la que los nifios trabajen en equipos,

aprendizajes calidos y seguros. pero también en plenaria, asegurandose que todos puedan
participar y que sus intervenciones sean valoradas y no
censuradas.

Disefiar experiencias para el
aprendizaje situado.

12. Retoma el trabajo de planeacion y evaluacién realizado en la Actividad 7, y revisalo con
base a los principios pedagdgicos y las recomendaciones. Modifica lo que sea necesario para
mejorarlo.

Integra el ejercicio anterior al Anexo 10, pag 48.

Tema 5: Caracteristicas de la evaluacion

Duracion aproximada

Para ue tenga mas
6 horas a g

informacion sobre los
diferentes tipos de evaluacion,
14. Lee el apartado “La evaluacidén de los aprendizajes en el aulay en | recomendamos leer completo

la escuela”, (pagina 123 del documento oficial “Aprendizajes clave...” | € Capitulo III del libro “La
. evaluacion educativa. Escuela
y Anexo 1, pdg. 22).

basica” de Maria Antonia
Casanova, autora que ha sido

15. Relee el parrafo que dice: “Con el fin de que la evaluacién | referente en el tema (vease

. - . . paginas 137 y 631 del
despliegue las potencialidades mencionadas es necesario Modelo).  También puede

diversificarla”. Identifica los tipos de evaluacién mencionados en ese | retomar los contenidos de los

parrafo. cuadernillos de la  Serie
Herramientas para la

Lee la definicién que propone Maria Antonia Casanova sobre la EvainACIONENCTI S acI
Basica, editados por a SEP (ver

evaluacion diagndstica. (Anexo 7, pag. 44) se presenta un esquema | jjustracion al final de esta
que sintetiza la tipologia de la evaluacidén que esta autora propone. pagina).
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Serie de herramientas para la evaluacion en la

— educacion bdasica =
=_== S .

A s emteglaty on I
A trumenton de evakiacidn

2427 Gede ol enfoque formativo a
- earatirsucugey Y

Evaluacion diagnéstica (o inicial)

La evaluacidn inicial es aquella que se aplica al comienzo de un proceso evaluador, en
nuestro caso referido a la ensefianza y aprendizaje. De esta forma se detecta la situacién de
partida de los sujetos que posteriormente van a seguir su formacion y, por lo tanto, otros
procesos de evaluacion adecuados a los diversos momentos por los que pasen.

[...]

Cuando se comienza un proceso de aprendizaje concreto, como puede ser el trabajo con
una unidad diddctica. En esta situacion la evaluacién inicial resultara util para detectar las
ideas previas que el alumnado posee en relacién con el tema que se va a tratar.

[...]

Sin una evaluacién inicial falta el conocimiento previo que es preciso poseer de una persona
en pleno desarrollo para poder adecuar la ensefianza a sus condiciones de aprendizaje, y
cumplir de esta forma la funcién reguladora que hemos asignado a la evaluacion.

Fuente: Casanova, M. A. (1998). La evaluacion educativa. Escuela Bdsica. México: Muralla/SEP. Biblioteca del Normalista.

16. Retoma la planeacidon que realizaste en la Actividad 12 y con base en ésta, identifica las
actividades que tengan como propdsito “detectar las ideas previas que el alumnado posee
en relacion con el tema que se va a tratar”, de no ser asi, disefia una o dos actividades que
te permitan identificar los saberes previos de tus alumnos sobre el tema seleccionado, con
el fin de considerar en tu planeacién una evaluacidn diagnéstica.

17. Lee la definicion de evaluacién procesual y reflexiona sobre si la propuesta de evaluacion
contiene las caracteristicas mencionadas en el texto.
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Evaluacion de proceso

La evaluacién procesual es aquella que consiste en la valoracidn continua del aprendizaje
del alumnado y de la ensefianza del profesor, mediante la obtencién sistematica de datos,
anadlisis de los mismos y toma de decisiones oportuna mientras tiene lugar el propio
proceso. El plazo de tiempo en el que se realizarad estara marcado por los objetivos que
hayamos sefialado para esta evaluacién. Puede referirse al tiempo que dura el desarrollo
de una unidad didactica (una semana, quince dias, 6/8 horas ... ), a un periodo trimestral de
aprendizajes, anual, bianual (un ciclo completo de dos afos) ... Estara en funcidn del tipo de
aprendizajes que se evaluen (las actitudes es preciso valorarlas en plazos amplios; lo
contrario es imposible y, por lo tanto, absolutamente superficial) y, ademas, hay que tener
en cuenta que, desde esta perspectiva, se superpondrdn unas y otras evaluaciones
procesuales: la de objetivos que implican asuncién de actitudes a lo largo de un curso, con
la de objetivos que suponen la adquisicidon de conceptos o del dominio de procedimientos,
durante quince dias o un mes. Ambas son evaluaciones procesuales, cuyos resultados
permanentes se van anotando en los registros preparados para ello.

Fuente: Casanova, M. A. (1998). La evaluacién educativa. Escuela Bdsica. México: Muralla/SEP. Biblioteca del Normalista.

Actualmente, la evaluacion ocupa un lugar protagénico en el proceso educativo para mejorar los aprendizajes de
los estudiantes y la practica pedagdgica de los docentes, especialmente cuando se hace de manera sistematica y
articulada con la ensefianza y el aprendizaje. Desde esta perspectiva, evaluar promueve reflexiones y mejores
comprensiones del aprendizaje al posibilitar que docentes, estudiantes y la comunidad escolar contribuyan
activamente a la calidad de la educacion. Este es el enfoque formativo de la evaluacion y se le considera asi,
cuando se lleva a cabo con el proposito de obtener informacion para que cada uno de los actores involucrados

tome decisiones que conduzcan al cumplimiento de los propositos educativos.

18. Revisa el siguiente cuadro donde se comparan dos tipos de evaluaciones. En la
propuesta de evaluacién disefiada en el ejercicio de planeacion (Actividad 12), identifica en
gué momento del desarrollo de la planeacion se utiliza la evaluacién formativa y sumativa.
Si no se consideraron, disefia algunas actividades para incluir estos tipos de evaluacién.

Evaluacion formativa Evaluacion sumativa

Es aplicable a la evaluacion de procesos Es aplicable a la evaluacidn de productos terminados

Se debe incorporar al mismo proceso de | Sesitla puntualmente al final de un proceso, cuando
funcionamiento como un elemento | éste se considera acabado

integrante del mismo
Su finalidad es la mejora del proceso | Su finalidad es determinar el grado evaluado en que
evaluado se han alcanzado los objetivos previstos y valorar
positiva o negativamente el producto evaluado
Permite tomar medidas de cardcter | Permite tomar medidas a medio, inmediato y largo
inmediato plazo

Fuente: Casanova, M. A. (1998). La evaluacién educativa. Escuela Bdsica. México: Muralla/SEP. Biblioteca del Normalista.
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19. Lee los tipos de evaluacidn de acuerdo con sus agentes; y marca en la propuesta las
actividades de evaluacién que podrian dejarse para que las realice el propio alumno
(autoevaluacion), las que podrian ser evaluadas de manera mutua (coevaluacidn) y las que
deberia evaluar el profesor (heteroevaluacion).

Se produce cuando el sujeto evalla sus propias
actuaciones. Por tanto, el agente de la evaluacion
y su objeto se identifican. Es un tipo de evaluacién
que toda persona realiza de forma permanente a
Autoevaluacion | |o largo de su vida, ya que continuamente se
toman decisiones en funcién de la valoracion
positiva o negativa de una actuacion especifica,
una relacion tenida, un trabajo llevado a cabo, etc.

Consiste en la evaluacidn mutua, conjunta, de una
actividad o un trabajo determinado realizado
entre varios. En este caso tras la practica de una
serie de actividades o al finalizar una unidad
didactica, alumnos y profesor o profesores
pueden evaluar ciertos aspectos que resulte
interesante destacar. Tras un trabajo en equipos,
cada uno valora lo que le ha parecido mas
interesante de los otros, por ejemplo.

La evaluacién seguin Coevaluacién
sus agentes

De acuerdo con las
personas que en cada

caso realizan la
evaluacion, se dan
procesos - de Consiste en la evaluacidn que realiza una persona
autoevalufalcmn, sobre otra: su trabajo, su actuacién, su
coevaluacion y rendimiento, etc. Es la evaluacién que

heteroevaluacion. habitualmente lleva a cabo el profesor con los

alumnos...

Es un proceso importante dentro de la ensefianza
-como ya ha quedado puesto de manifiesto-, rico
por los datos y posibilidades que ofrece vy
complejo por las dificultades que supone el
enjuiciar las actuaciones de otras personas, mas
aun cuando éstas se encuentran en momentos
evolutivos delicados en los que un juicio equivoco,
"injusto", poco sopesado..., puede crear actitudes
de rechazo (hacia el estudio, hacia la sociedad) en
ese nifno, adolescente o joven que se educa.

Heteroevaluacion

Fuente: Casanova, M. A. (1998). La evaluacién educativa. Escuela Bdsica. México: Muralla/SEP. Biblioteca del Normalista.
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20. Elabora tu Proyecto de Aplicacidon Escolar a partir del ejercicio de planeacion y
evaluacién construido, producto de los ejercicios previos (Actividad 7 y 12), considera los
elementos medulares que conforman una planeacion didactica integral, para ello apdyate
en el formato flexible (Anexo 8, pag. 45) y considera las sugerencias para su elaboracion
mencionadas en el mismo anexo.

Tu proyecto debera dar cuenta del proceso de reflexion y analisis que has realizado hasta
ahora a lo largo del taller con respecto del proceso intrinseco que implica la planeacién, la
evaluacién y la intervencién en la practica docente.

Implementa el Proyecto de Aplicacion Escolar en el momento correspondiente, es decir, en funcion del
aprendizaje esperado seleccionado, al tiempo que reflexionas sobre las recomendaciones sobre la
intervencion docente.

Nota: El Proyecto de Aplicacion Escolar serd el segundo entregable para conformar tu
Portafolio de Evidencias, intégralo a tu carpeta.

Ajustes del Proyecto de Aplicacion Escolar para las distintas figuras educativas

Personal con funciones de Direccidn Personal con funciones de Supervision

El proyecto de aplicacién escolar consistira
en incorporar a tu plan anual de trabajo,
actividades que cuyo propdsito consista en
realimentar y mejorar el proceso de

El proyecto de aplicacidn escolar consistira
en incorporar a tu plan de asesoria y
acompaiiamiento (supervisor) o a tu plan
de intervencion (ATP), actividades cuyo

planeacion del personal docente. propdsito  consista en asesorar |y
acompafar a las escuelas y docentes en el

proceso de planeacién.

Tema 6: Recomendaciones para la intervencion docente
Duracion aproximada
3 horas

20. Lee las recomendaciones para la intervencion docente en las asignaturas de Educacion
Fisica (pdginas 524 a 525) y para la Educacién Socioemocional (pdgina 586) del documento
oficial “Aprendizajes clave...” y Anexo 9, pag. 47.

21. Con base en las actividades propuestas en el Proyecto de Aplicacién Escolar y la
experiencia vivida en su implementacion, plantea al menos 3 recomendaciones para la
intervencion docente de la asignatura correspondiente.

Recomendaciones
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22. Escribe una conclusiéon general a manera de cierre del taller
(minimo una cuartilla) denominada Mi experiencia de aprendizaje
sobre los contenidos abordados en los mddulos de trabajo,
considera lo siguiente:

Importancia de la planeacidn

Relacidn entre planeacidn y evaluacion

Caracteristicas de la planeacion (écdmo debe ser la planeacién
de acuerdo con lo que se revisé en el taller?)

Caracteristicas de la evaluacion (¢Como debe ser la evaluacion
para que cumpla su propdsito de servir a distintos actores
educativos?)

El papel de los Principios Pedagdgicos en el desarrollo de los
procesos educativos (planeacidn, evaluacion e intervencion).

Es importante leer con
mucha atencion  los
diversos apartados que
constituyen el Modelo
Educativo y los
Aprendizajes Clave para
tratar de encontrar las
diferencias con respecto a
los modelos anteriores, de
otra manera sera dificil
transformar la practica
educativa. Consulte a los
expertos para que
resuelvan  sus  dudas
respecto a las diferencias.

Elementos para que una intervenciéon docente sea significativa e impacte en el

aprendizaje de los alumnos.

NOTA: No es necesario abordar cada punto por separado, la idea es integrar en un solo
escrito algunos o todos los aspectos anteriores, especialmente los que fueron mas
significativos para ti.

Nota: “Mi experiencia de aprendizaje” sera el tercer entregable para conformar tu
Portafolio de Evidencias, intégralo a tu carpeta.

Te recordamos que el Portafolio de Evidencias es uno de los requisitos para aprobar el
taller, y debe incluir:

1. Tu primer borrador de planeacion
2. Proyecto de Aplicacion Escolar

3. Mi experiencia de aprendizaje

iFelicidades!, haz concluido exitosamente tu proceso formativo. Confiamos en que

contribuira para la mejora de tu practica educativa.

21




Anexo 1

Tomado de las pdaginas 120 a la 125 del documento Aprendizajes Clave para la educacion
integral. Plan y programas de estudio para la educacion bdsica. (SEP:2017)

PLANEACION Y EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

Los procesos de planeacion y evaluacién son aspectos centrales de la pedagogia porque
cumplen una funcidn vital en la concrecidn y el logro de las intenciones educativas. En este
sentido, la planeaciéon didactica consciente y anticipada busca optimizar recursos y poner
en practica diversas estrategias con el fin de conjugar una serie de factores (tiempo,
espacio, caracteristicas y necesidades particulares del grupo, materiales y recursos
disponibles, experiencia profesional del docente, principios pedagdgicos del Modelo
Educativo, entre otros) que garanticen el mdximo logro en los aprendizajes de los alumnos.

Por su parte, la evaluacidon tiene como objetivo mejorar el desempefio de los
estudiantes e identificar sus dreas de oportunidad a la vez que es un factor que impulsa la
transformacion pedagdgica, el seguimiento de los aprendizajes y la metacognicién.

La planeacién y la evaluacion se emprenden simultdneamente; son dos partes de un
mismo proceso. Al planear una actividad o una situacion didactica que busca que el
estudiante logre cierto aprendizaje esperado se ha de considerar también cémo se medird
ese logro. Dicho de otra forma, una secuencia didactica no estara completa si no incluye la
forma de medir el logro del alumno.

Un reto clave para el profesor es tener control de ambos procesos. Por ello ha de
lograr que ni la planeacion ni la evaluacidn sean una carga administrativa, sino verdaderos
aliados de su practica, vehiculos para conseguir los fines educativos.

El proceso de planeacién es una herramienta fundamental de la practica docente, pues
requiere que el profesor establezca metas, con base en los Aprendizajes esperados de los
programas de estudio, para lo cual ha de disefiar actividades y tomar decisiones acerca de
cémo evaluara el logro de dichos aprendizajes.

Este proceso estd en el corazén de la practica docente, pues le permite al profesor
anticipar como llevard a cabo el proceso de enseifanza. Asimismo, requiere que el maestro
piense acerca de la variedad de formas de aprender de sus alumnos, de sus intereses y
motivaciones. Ello le permitira planear actividades mas adecuadas a las necesidades de
todos los alumnos de cada grupo que atiende.

Como ocurre con toda planeacion, la puesta en prdctica en el aula puede diferir de
lo originalmente planeado, porque en el proceso de ensefianza hay contingencias que no
siempre se pueden prever. En la dindmica del aula se aspira a la participacion de todos y
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cada uno de los alumnos del grupo y por tanto no es posible anticipar todo lo que va a
ocurrir en la clase, pero esto no debe desalentar al profesor ni desencantarlo del proceso
de planeacién. La planeacién se debe entender como una hoja de ruta que hace consciente
al docente de los objetivos de aprendizaje que busca en cada sesidén y, aunque la situacion
del aula tome un curso relativamente distinto al planeado, el saber con claridad cuales son
los objetivos especificos de la sesién le ayudard al docente a conducir el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Sin la brujula de la planeacién, los aprendizajes de los
estudiantes pueden ir por caminos diversos, sin un destino preciso. El destino lo componen
los Aprendizajes esperados y el proceso de planeacién pone en claro las actividades y demas
estrategias para alcanzar dichos aprendizajes.

Es preciso destacar que, a diferencia de Programas de estudio anteriores que
estaban organizados por bloques bimestrales, este Plan brinda al docente amplia libertad
para planear sus clases organizando los contenidos como mds le convenga. Ningln
Aprendizaje esperado esta ligado a un momento particular del ciclo escolar, su naturaleza
es anual. Se busca que al final del grado cada alumno haya logrado los Aprendizajes
esperados, pero las estrategias para lograrlo pueden ser diversas.

Esta flexibilidad curricular es necesaria y responde a la diversidad de contextos y
circunstancias de nuestras escuelas. En definitiva, todos los alumnos de un mismo grado
escolar tienen los mismos objetivos curriculares, pero la forma de alcanzarlos no tiene por
gué ser Unica.

Con base en el contexto de cada escuela y de las necesidades e intereses particulares
de los alumnos de un grupo, el profesor podra seleccionar y organizar los contenidos —
utilizando como guia los Aprendizajes esperados que estructuran cada programa de
estudios—, con el fin de disefiar secuencias didacticas, proyectos y otras actividades que
promuevan el descubrimiento y la apropiacion de nuevos conocimientos, habilidades,
actitudes y valores, asi como de procesos metacognitivos. Estos ultimos tienen el fin de que
cada estudiante identifique la forma en la que aprende, que varia de un estudiante a otro.

Los profesores aplicaran su creatividad y podran recurrir a su experiencia en la
planeacion de cada sesién de cara a tres momentos, durante el ciclo escolar, para la
comunicacion de la evaluacion a las familias:

o NoviemMBRE: del comienzo del ciclo escolar, en agosto, al final de noviembre.
e MARzO: del comienzo de diciembre al final de marzo de cada ciclo escolar.
e JuLio: del comienzo de abril al fin de cada ciclo escolar.

Resulta indispensable garantizar que cada estudiante vaya progresando a lo largo del
ciclo escolar y que alcance los Aprendizajes esperados al final de este, por lo que la
libertad y creatividad de los profesores, tanto en la planeacién como en su practica
docente, deberd contemplar de manera organizada y coherente los Aprendizajes
esperados que se plantea cada programa de estudios.
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La planeacion en el contexto educativo es un desafio creativo para los docentes, ya
gue demanda de toda su experiencia y sus conocimientos en tanto que requieren
anticipar, investigar, analizar, sintetizar, relacionar, imaginar, proponer, seleccionar,
tomar decisiones, manejar adecuadamente el tiempo lectivo, conocer los recursos y
materiales con los que cuenta, diversificar las estrategias didacticas y partir de las
necesidades de los alumnos.

Para planear de manera consistente en relacion con los principios del Modelo
Educativo y de este Plan, los docentes han de tomar en cuenta que el trabajo en el aula
debe considerar lo siguiente: [J

e PoNeRr al alumno en el centro.

e GENERAR ambientes de aprendizaje calidos y seguros. [1

e DISENAR experiencias para el aprendizaje situado.[]

e DAR MAYOR IMPORTANCIA A LA CALIDAD que a la cantidad de los aprendizajes.

e LASITUACION DEL GRUPO. ¢Ddnde estd cada alumno? {Addnde deben llegar todos?

e LA IMPORTANCIA DE que los alumnos resuelvan problemas, aprendan de sus errores y
apliquen lo aprendido en distintos contextos.

e DIVERSIFICAR las estrategias diddcticas, como preguntas detonadoras, problemas
abiertos, procesos dialdgicos, juegos, trabajo por proyectos, secuencias didacticas,
estudio de casos, dilemas, debates, asambleas, lluvia de ideas, etcétera.[]

e LA RELACION con los contenidos de otras asignaturas y areas del curriculo para
fomentar la interdisciplina.

e SUPAPEL como mediador mds que como instructor.[]
e LOS SABERES previos y los intereses de los estudiantes.
e LA DIVERSIDAD de su aula.[]

e MODELAR con el ejemplo.

Actualmente, la evaluacién ocupa un lugar protagdnico en el proceso educativo para
mejorar los aprendizajes de los estudiantes y la practica pedagdgica de los docentes,
especialmente cuando se hace de manera sistematica y articulada con la ensefianza y el
aprendizaje. Desde esta perspectiva, evaluar promueve reflexiones y mejores
comprensiones del aprendizaje al posibilitar que docentes, estudiantes y la comunidad
escolar contribuyan activamente a la calidad de la educacidn. Este es el enfoque formativo
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de la evaluacion y se le considera asi, cuando se lleva a cabo con el propédsito de obtener
informacidn para que cada uno de los actores involucrados tome decisiones que conduzcan
al cumplimiento de los propésitos educativos.””

Para los docentes, la articulacion de la evaluacidén con su practica cotidiana es un
medio para conocer el proceso de aprendizaje de sus alumnos e identificar el tipo de apoyos
gue requieren para alcanzar los Aprendizajes esperados mediante nuevas oportunidades
para aprender. La informacién recabada en las evaluaciones y las realimentaciones les
brinda un reflejo de la relevancia y pertinencia de sus intervenciones didacticas y les
permite generar un criterio para hacer las modificaciones que atiendan las dificultades y
obstaculos del aprendizaje, asi como potenciar las fortalezas de los alumnos, lo cual mejora
la calidad de su practica pedagdgica. A los alumnos, el enfoque formativo de la evaluaciéon
les permite conocer sus habilidades para aprender y las dificultades para hacerlo de manera
Optima. En otras palabras, con los resultados de las evaluaciones, los alumnos obtienen la
informacién necesaria para tomar decisiones acerca de su proceso de aprendizaje para
crear con la ayuda de sus profesores, padres o tutores e incluso de sus compafieros las
estrategias que les permitan aprender cada vez mas y de mejor manera. La posibilidad de
que los estudiantes desarrollen una postura comprometida con su aprendizaje es una de
las metas de la educacién

y para ello la realimentacién que reciban como parte del proceso de evaluacion, asi como
las actividades de metacognicion, habran de ser una experiencia positiva.

Con los resultados de las evaluaciones internas del aprendizaje, las autoridades
escolares obtienen informacion acerca de los avances en la implementacion del curriculo y
en la formacion de sus alumnos. Al contar con ella durante el ciclo escolar, se tiene la
posibilidad de crear medidas para fortalecer los avances y afrontar las dificultades, o bien
solicitar apoyos externos para generar estrategias mas adecuadas. Esta informacion,
ademas, permite focalizar los apoyos y distribuir las responsabilidades entre autoridades
escolares, docentes, padres de familia y alumnos con el fin de que cada uno, desde su
ambito, pueda tomar decisiones y actuar en consecuencia.

Finalmente, la evaluacién formativa comunica a los padres de familia o tutores los
avances en los aprendizajes de sus hijos y puede brindarles orientaciones concretas para
dar apoyo al proceso de la escuela, ya sea mediante el seguimiento a las actividades
indicadas por los profesores o simplemente acompafiando a sus hijos y reconociendo sus

logros, segun sea el caso.

99 Secretarfa de Educacion Publica, EI enfoque formativo de la evaluacion, Serie: Herramientas para la
evaluacion en educacion basica, México, DGDC-SEB, 2012.

100 Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion, Opiniones y practicas de los docentes de
primaria en México, México, INEE, 2011.
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Con el fin de que la evaluacidén despliegue las potencialidades mencionadas es
necesario diversificarla. Esto implica incluir varios momentos y tipos de evaluacién para
tomar decisiones antes de que los tiempos fijados para la acreditaciéon se impongan. Por
tanto, las evaluaciones diagndsticas, del proceso y sumativas deben ser sistematicas y
combinarse con heteroevaluaciones, coevaluaciones y autoevaluaciones de acuerdo con los
aprendizajes y enfoques de cada asignatura, asi como con los grados y niveles educativos
de que se trate.

Para ello se requieren estrategias e instrumentos de evaluacion variados para, por
un lado, obtener evidencias de diversa indole y conocer con mayor precision los
aprendizajes y las necesidades de los estudiantes vy, por el otro, para que el proceso de
evaluacion sea justo. Esto implica considerar los aprendizajes por evaluar partiendo de que
no existe un instrumento que valores, al mismo tiempo conocimientos, habilidades,
actitudes y valores, ya que la estrategia o el instrumento deben adaptarse al objeto de
aprendizaje con el fin de obtener informacién sobre los progresos alcanzados por los
estudiantes.

En consecuencia, la evaluacion de los aprendizajes en el aula y la escuela exige una
planeacion que la articule con la ensefianza y el aprendizaje de manera sistematica para
contribuir con el propdsito de la educacién: conseguir el maximo logro de aprendizajes de
todos los estudiantes de educacion basica.

Secretaria de Educacion Publica (2017). Aprendizajes Clave para la Educacion Integral. Plan y programas de

estudio para la educacion bdsica. México: SEP. p. 120-124
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Anexo 2

Diseno de actividades y elaboracion de propuestas de evaluacion

con base en un aprendizaje esperado

CAMPO DE FORMACION, AREA O ASIGNATURA:
APRENDIZAJE ESPERADO:

ACTIVIDAD PROPUESTA DE EVALUACION
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Anexo 3

Rubrica para evaluar la planeacion

Elaborada por el Dr. Jesus Héctor Rodriguez Vergara

Niveles de desempeiio.

Indicador/criterio Excelente Aceptable Suficiente Insuficiente
Todas las actividades | La mayoria de las | Hay pocas | No plantea
consideradas en la | actividades actividades  que | actividades, ni una
estrategia de | consideradas en | puedan favorecer | estrategia de
exploracion de los | la estrategia de | la exploracion de | exploracion de

Actividades de inicio de la
planeacién didactica.

conocimientos
previos permiten de
manera amplia vy
pertinente, obtener
informacién de lo
que saben los
alumnos para
relacionarlo con el
tema o contenido a
desarrollar y realizar
acciones para
atender a sus
intereses o
necesidades.

exploracién de los
conocimientos
previos permiten
obtener
informacion de lo

que saben los
alumnos para
relacionarlo con
el tema o
contenido a
desarrollar.

conocimientos

previos de los
alumnos para
obtener

informacion
acerca de los que
saben los
alumnos.

conocimientos
previos.

Actividades de desarrollo de
la planeacidn didactica.

Todas las actividades
didacticas favorecen
el logro del tema o
contenido a trabajar
atendiendo a su tipo
(conceptual,

procedimental o
actitudinal), ademas
son suficientes vy
acordes a las
sugerencias del
programa de la
asignatura.

La mayoria de las

actividades
didacticas
favorecen el logro
del tema o
contenido a
trabajar

atendiendo a su
tipo (conceptual,
procedimental o
actitudinal),

ademas son
suficientes y
acordes a las
sugerencias del
programa de la
asignatura.

Pocas actividades

didacticas

favorecen el logro
del tema o
contenido a
trabajar

atendiendo a su
tipo (conceptual,

procedimental o
actitudinal),

ademas son
insuficientes para
la fase de
desarrollo.

Las actividades
didacticas no
permiten el logro
del contenido o
tema, son
insuficientes y no
se apegan a las
sugerencias del
programa.
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Actividades de cierre de la
planeacidn didactica.

Todas las actividades
consideradas para la
fase de cierre
permiten reafirmar y
consolidar el logro de
los conocimientos o
contenidos
trabajados en la
sesion.

La mayoria de las

actividades
consideradas
para la fase de
cierre permiten
reafirmar y
consolidar el

logro de los
conocimientos o
contenidos
trabajados en Ia
sesion.

Pocas de las
actividades

consideradas para
la fase de cierre

permiten
reafirmar y
consolidar el logro
de los
conocimientos o
contenidos

trabajados en la
sesion.

Ninguna de las
actividades

consideradas para
la fase de cierre

permite reafirmar
y consolidar el
logro de los
conocimientos o
contenidos

trabajados en la
sesion.

Recursos e insumos
didacticos.

Todos los recursos
considerados en la
planeacion
favorecen el logro de
los contenidos
programados,
ademas atienden a
las necesidades de
aprendizaje de los
alumnos.

La mayoria de los
recursos
considerados en
la planeacion
favorecen el logro
de los contenidos
programados,
ademas atienden
a las necesidades
de aprendizaje de
los alumnos.

Pocos recursos
considerados en la
planeacion
favorecen el logro
de los contenidos
programados,
pero no atienden a
las necesidades de
aprendizaje de los
alumnos.

Ninguno de los
recursos
considerados en la
planeacion
favorece el logro
de los contenidos
programados, ni
atienden a las
necesidades de
aprendizaje de los
alumnos.

Proceso de evaluacion.

Todos los
instrumentos, los
criterios y las
acciones

implementadas para
la evaluacion
permiten  obtener
informacién y
verificar el nivel de
logro de los

aprendizajes
construidos por los
alumnos.

La mayoria de los
instrumentos, los
criterios 'y las
acciones
implementadas
para la evaluacion
permiten obtener
informacién y
verificar el nivel
de logro de los
aprendizajes
construidos
los alumnos.

por

Pocos de los
instrumentos, los
criterios 'y las
acciones
implementadas
para la evaluacién
permiten obtener
informacién y
verificar el nivel de
logro de los
aprendizajes
construidos
los alumnos.

por

Ninguno de los
instrumentos y de
las acciones
implementadas

para la evaluacion
permiten obtener

informacién y
verificar el nivel de
logro de los

aprendizajes
construidos por los
alumnos.
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Productos

Todos los productos

y las evidencias
realizadas en |la
secuencia de
actividades, dan
muestra de los
desempeiios

mostrados por los
alumnos con relacién
al logro de los
aprendizajes (temas
o contenidos) de la
planeacion didactica.

La mayoria de los
productos vy las

evidencias
realizadas en |la
secuencia de

actividades, dan
muestra de los

desempeiios
mostrados por los
alumnos con
relacién al logro
de los
aprendizajes
(temas o
contenidos) de la
planeacién
didactica.

Pocos de los
productos y las

evidencias
realizadas en la
secuencia de

actividades, dan
muestra de los

desempefiios
mostrados por los
alumnos con
relacion al logro
de los
aprendizajes
(temas o
contenidos) de la
planeacién
didactica.

Ninguno de los
productos vy las

evidencias
realizadas en la
secuencia de

actividades, dan
muestra de los

desempefiios
mostrados por los
alumnos con

relacion al logro de
los  aprendizajes

(temas o
contenidos) de la
planeacion
didactica.
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Anexo 4

Fragmento de registro de una clase de tercer grado, en que se aborda la
lectura de un texto expositivo (para identificar la intervencion docente)

En el pasaje que se comentara, los nifos estan leyendo el siguiente parrafo:

Observatorio. Centro de observaciones astrondmicas. Los observatorios modernos suelen
incluir telescopios, aunque el término observatorio se aplica también a edificios utilizados
para la observacion de fendmenos magnéticos o meteoroldgicos. Los observatorios
astronémicos mds antiguos conocidos fueron construidos por los chinos y los babilonios
sobre el afio 2300 a.C. Estos observatorios eran, probablemente, grandes plataformas que
permitian una vision del cielo sin obstdculos. Sobre el afio 300 a.C. se construyé el mds
famoso observatorio de la antigtiedad en Alejandria, en Egipto. Es probable que estuviera
equipado con instrumentos tales como el astrolabio, con el que se podia medir la posicion

de las estrellas o planetas; el observatorio existié durante unos 500 afios™.

La experiencia de la visita al observatorio de la ciudad seguramente constituyd una
situacion que facilité la lectura de este texto. Pero el escrito en si mismo no es sencillo: las
oraciones son largas y complejas (impersonales, en voz pasiva, con construcciones
subordinadas), hay muchas palabras y expresiones que seguramente los nifios desconocen
(astrolabio, babilonios, fendmenos magnéticos...), también hay localizaciones espaciales
(Babilonia, Alejandria) y temporales (2300 anos a.C., en la antigliedad) que seguramente
resultaran desconocidas.

La maestra reparte una copia cada dos nifos, les informa de dénde tomé el escrito y les
pide que lo lean y luego le cuenten qué entendieron. Les dice que lo van a conversar entre
todos y que, después de aclarar todas las dudas, van a anotar si hay algo que pueda servir

para el folleto y también las preguntas que formularian en la segunda visita.

! Texto extraido de la enciclopedia Encarta.
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Se detiene a observar cdmo lee una pareja. Los dos nifios comienzan a leer, uno en voz alta
(con muchas interrupciones, cortes y regresiones que hacen muy dificil comprender el texto
desde la escucha) y el otro sigue con la vista. A medida que avanzan, el que lee en voz alta
lo hace cada vez con tono mas bajo hasta terminar leyendo de manera silenciosa. Ambos
parecen mdas comodos de este modo. Cuando concluyen, miran inmediatamente a la
docente y exclaman: "iNo se entiende nada!", "jes redificil!" El comentario de esta pareja
desencadena opiniones similares en otros nifios. Cuando la mayoria parece haber
concluido, la docente pregunta: "éQué entendieron?" Y la respuesta es undnime: "Nada".
Algunos se animan un poco mas:?2

Mauro: Lo lei pero yo no entendi mucho.

Luciano: Como no entendi mucho.

Docente: {Nada, pero nada?

Muchos: iNo!

Docente: Bueno, si no entendieron nada, yo les cuento que este texto trata sobre los
agujeros negros...

Muchos: iNo!

Docente: Sobre las manchas solares...

Muchos: iNo!

Docente: Entonces, si no trata de eso, ¢de qué trata?

La comprensién de un texto nunca es todo o nada. La maestra esta segura de que, aunque

no puedan explicarlo, los nifios saben de qué se trata. Ella misma ha explicitado el tema

2 En la transcripcién de los pasajes de esta clase se han omitido cuestiones como habla simultanea
de los nifios y las numerosas intervenciones de la docente a fin de organizar la discusion y distribuir
el derecho a la palabra (como "levanten la mano", "de a uno por vez", "no hablen todos juntos",
"estaba hablando tu comparfero, déjalo terminar”, etc.). En ocasiones, el nifio que participa es
designado por la docente, eligiendo de entre quienes estan levantando la mano y, en otras
oportunidades, se trata de alumnos que imponen su voz por sobre el resto, adelantdndose a la
designacion de la docente. Todas estas cuestiones de organizacion del discurso en la clase forman
parte de la situacion didactica, pero en este caso han sido minimizadas para centrar el andlisis en

otros aspectos.
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cuando presentod el texto. Propone entonces dos temas sobre los que los alumnos ya han
leido antes,

convencida de que pueden distinguir que no se trata de los mismo y, desde alli, comenzar
a destrabar la sensacion de "...no entendi nada...".

Matias: Que el observatorio, es mas o menos de hace unos 500 afios, de unos 500 afios...
Lautaro: Que dura unos quinientos afios...

Mauro: Dura unos quinientos anos, jah! No, existid de uno unos quinientos afios.

Para estos nifos el escrito trata de... lo Ultimo que leyeron... Efectivamente, la respuesta a
la pregunta de la docente no alude el tema del escrito sino a la ultima frase del mismo.
Quinientos anos es una expresion que seguro alude a tiempo, pero el tiempo puede referir
a muchas cosas (una fecha, una duracién, una estimacion...). Para Matias, parece ser la
antigliedad, para Lautaro y Mauro, duracidn. El primero parece leer "dura" en "durante",
su afirmacién no le suena bien a Mauro, quien relee y reinterpreta lo dicho por Lautaro. La

docente no descarta las interpretaciones de esos nifios, las retoma para profundizar.

Docente: Efectivamente, aqui dice algo sobre unos quinientos afios, al final. Dice (lee) "el
observatorio..." (aclara) se refiere al observatorio de Alejandria que acaba de nombrar
(retoma la lectura) "el observatorio existié durante unos 500 anos". Entonces, durante 500
afios existié un observatorio...

Rodrigo: (Interrumpiendo) El observatorio de Alejandria en Egipto.. (Lee) "Los
observatorios mas antiguos conocidos fueron construidos por los chinos y los babilonios en
el afio 2300, no, si, 2300 y... los observatorios modernos suelen incluir telescopios no sélo
eso el término observatorio se aplica también a edificios utilizados en la observacion de

fendmenos magnéticos o meteoroldgicos". (Se detiene y eleva la mirada hacia la docente).

Rodrigo parece haber comprendido que los 500 afios se refieren a un observatorio en
particular. Interrumpe a la docente para expresar su conclusidén y pasa a citar otros pasajes
del texto que lee, uno después de otro, pero no en el mismo orden en que se encuentran

escritos. No casualmente, ambos son frases que contienen referencias temporales. Notese
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que la lectura no es textual, el nifio hace modificaciones en el orden y también en
expresiones que reemplaza por otras, pero manteniendo un texto que "suena" a lengua
escrita y parece coherente. La docente decide no corregir a Rodrigo, quien evidentemente
esta tratando de

interpretar. Retoma su intervencion, pero intenta introducir a los nifios en el texto desde
otro lugar.

Docente: Rodrigo leyé varias frases del texto sobre los observatorios. Diganme éde qué
palabra les parece que viene observatorio?

Algunos: De obe, obe, (exclamando) jde observacién, observacion!

Otros: De mirar.

Docente: Claro, ¢y qué es lo que se mira en los observatorios?

Algunos: Las estrellas.

Otros: Los planetas.

Otros: El espacio.

Otros: La luna.

Docente: Bien, iy eso lo dice en alguna parte ahi?

(La mayoria relee el texto.)

Algunos: No.

Otros: No.

Mauro: Dice... (buscando) jah! Si, (leyendo) "vision del cielo sin obstaculos".

La maestra propone salir del texto para relacionarlo con conocimientos que los nifios ya
poseen. La intervencidn parece exitosa y entonces los invita a volver al texto a buscar si algo
de lo expresado por el grupo es expresado por el autor. Mauro relaciona las palabras "visién
del cielo sin obstaculos" con mirar las estrellas, el espacio o la luna. Su razonamiento es
valido, esas palabras no dicen, pero quieren decir algo equivalente. La docente valida la
respuesta de Mauro porque la interpreta de ese modo. Luego trata de ayudarlos a
profundizar la idea de observar.

Docente: Asi es, como dice Mauro (lee): "Estos observatorios eran, probablemente, grandes

plataformas que permitian una vision del cielo sin obstaculos..." (enfatizando las palabras
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citadas por el nifio) y cuando uno mira el cielo sin obstaculos ve todas esas cosas que
ustedes nombraron. ¢{Y cdmo se mira en los observatorios, se levanta la cabeza y se mira
para el cielo, éasi nomas?

Lucia: No, es como un...

Manuel: Es un telescopio muy grande.

Inés: Es un grande como el micro, que pesa como el micro, no sé cuantos metros, entonces
ahi hay una cosita para ver, asi entonces hay que abren una cosa asi en el techo (haciendo
gestos con los brazos).

Docente: Hay un aparato para mirar, no se mira simplemente, sino que se usan aparatos
para mirar.

Emilia: Como los anteojos, son un aparato para mirar.

José: La lente.

Mauro: El telescopio, la lente sirve para mirar mejor y en eso también.

Luciano: Es como que tenga aumento, pero mas grande, es como que tengan aumento,

pero un cacho de aumento asi en la punta de alla (sefiala dos extremos del saldn).

TOMADO DE: Castedo, M. (2014) “Saber leer o leer para saber”, en Castedo, M.; Siro, A. y Molinari, M.C (2014). Ensefiar y
aprender a leer. Jardin de infantes y primer ciclo de la educacion bdsica. Buenos Aires: Novedades Educativas. pp. 88-91
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Anexo 5

Principios Pedagogicos del Modelo Educativo 2017

Tomado de las paginas 114 a la 119 del documento Aprendizajes Clave
para la educacion integral. Plan y programas de estudio para la educacion
bdsica (SEP:2017)

e LA EDUCACION habilita a los estudiantes para la vida en su sentido mas
amplio.

e EL APRENDIZAJE tiene como propdsito ayudar a las personas a desarrollar
su potencial cognitivo: los recursos intelectuales, personales y sociales
gue les permitan participar como ciudadanos activos, contribuir al
desarrollo econdmico y prosperar como individuos en una sociedad
diversa y cambiante.

e ALHACERESTO se amplia la visidn acerca de los resultados del aprendizaje
y el grado de desarrollo de competencias que deben impulsarse en la
escuela y se reconoce que la ensenanza es significativa si genera
aprendizaje verdadero.

e ELDOCENTE reconoce que el estudiante no llega al aula “en blanco” y que
para aprender requiere “conectar” los nuevos aprendizajes con lo que
ya sabe, lo que ha adquirido por medio de la experiencia.

e LosPrOCESOS de ensefianza se anclan en los conocimientos previos de los
estudiantes reconociendo que dichos conocimientos no son
necesariamente iguales para todos. Por ello, el docente promueve que
el estudiante exprese sus conceptos y propuestas como parte del
proceso de aprendizaje, asi se conocen las habilidades, las actitudes y
los valores de los estudiantes para usarlos como punto de partida en el
disefio de la clase.
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LA PLANEACION de la ensefianza es sensible a las necesidades especificas
de cada estudiante.

Las AcTIVIDADES de ensefianza se fundamentan en nuevas formas de
aprender para involucrar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje
mediante el descubrimiento y dominio del conocimiento existente y la
posterior creacion y utilizacion de nuevos conocimientos.

EL APRENDIZAJE efectivo requiere el acompafiamiento tanto del maestro
como de otros estudiantes. Directores, profesores, bibliotecarios,
padres, tutores, ademas de otros involucrados en la formacion de un
estudiante, generan actividades didacticas, aportan ambientes y
espacios sociales y culturales propicios para el desarrollo emocional e
intelectual del estudiante.

LAs AcTIVIDADES de aprendizaje se organizan de diversas formas, de modo
gue todos los estudiantes puedan acceder al conocimiento. Se eliminan
las barreras para el aprendizaje y la participacion en virtud de la
diversidad de necesidades y estilos de aprender.

ANTES DE REMOVER el acompafiamiento, el profesor se asegura de la

solidez de los aprendizajes.

Es FUNDAMENTAL que el profesor establezca una relacién cercana con los
estudiantes a partir de sus intereses y sus circunstancias particulares.
Esta cercania le permitira planear mejor la ensefanza y buscar
contextualizaciones que los inviten a involucrarse mas en su
aprendizaje.

EL pocenTe disefa estrategias que hagan relevante el conocimiento,
fomenten el aprecio del estudiante por si mismo y por las relaciones que
establece en el aula. De esta manera favorece que el alumno tome el
control de su proceso de aprendizaje.
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ProriciA, asimismo, la interrogacidn metacognitiva para que el
estudiante conozca y reflexione sobre las estrategias de aprendizaje que
él mismo utiliza para mejorar.

LA INTERACCION social es insustituible en la construcciéon del cono-
cimiento. Por ello es primordial fomentar la colaboracién y propiciar
ambientes en los que el trabajo en grupos sea central.

EL TRABAJO colaborativo permite que los estudiantes debatan e
intercambien ideas, y que los mas aventajados contribuyan a la
formacién de sus compaferos. Asi, se fomenta el desarrollo emocional
necesario para aprender a colaborar y a vivir en comunidad.

EL EsTUDIANTE debe saber que comparte la responsabilidad de aprender
con el profesor y con sus pares.

EL PROFESOR busca que el estudiante aprenda en circunstancias que lo
acerquen a la realidad, estimulando variadas formas de aprendizaje que
se originan en la vida cotidiana, en el contexto en el que él estd inmerso,
en el marco de su propia cultura.

ADEMAS, ESTA FLEXIBILIDAD, contextualizacidon curricular y estructuracion
de conocimientos situados dan cabida a la diversidad de conocimientos,
intereses y habilidades del estudiante.

EL RETO PEDAGOGICO reside en hacer de la escuela un lugar social de
conocimiento, donde el estudiante afronta circunstancias “auténticas”.

LA EVALUACION no busca medir Unicamente el conocimiento memoristico.
Es un proceso que resulta de aplicar una diversidad de instrumentos y
de los aspectos que se estima.

LA EVALUACION del aprendizaje tiene en cuenta cuatro variables: las
situaciones didacticas, las actividades del estudiante, los contenidos y la
reflexion del docente sobre su practica.
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LA EVALUACION parte de la planeacién, pues ambas son dos caras de la
misma moneda: al planear la enseflanza, con base en la zona de
desarrollo préoximo de los estudiantes, planteando opciones que
permitan a cada quien aprender y progresar desde donde esta, el
profesor define los Aprendizajes esperados y la evaluacion medira si el
estudiante los alcanza.

LA EVALUACION forma parte de la secuencia didactica como elemento
integral del proceso pedagdégico, por lo que no tiene un caracter
exclusivamente conclusivo o sumativo. La evaluacion busca conocer
como el estudiante organiza, estructura y usa sus aprendizajes en
contextos determinados para resolver problemas de diversa
complejidad e indole.

CuANDO EL DOCENTE realimenta al estudiante con argumentos claros,
objetivos y constructivos sobre su desempefio, la evaluacion adquiere
significado para él, pues brinda elementos para la autorregulacién
cognitiva y la mejora de sus aprendizajes.

Los MAESTROS son modelos de conducta para sus estudiantes, por lo que
han de ser vistos ejecutando los comportamientos que quieren impulsar
en ellos, tanto frente a los estudiantes como al compartir las actividades
con ellos.

Los maesTROsS han de leer, escribir, buscar informacién, analizarla,
generar conjeturas y realizar cualquier otra practica que consideren que
sus estudiantes han de desarrollar.

Los PROFESORES ejecutaran las estrategias de aprendizaje identificando en
voz alta los procedimientos que realizan y seran conscientes de la
funcion “de andamiaje del pensamiento” que el lenguaje cumple en ese
modelaje.

Hov no solo se aprende en la escuela, los ninos y jovenes cuentan con
diversas fuentes de informacidon para satisfacer sus necesidades e
intereses.
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LA ENSENANZA escolar considera la existencia y la importancia de estos
aprendizajes informales. Los maestros investigan y fomentan en los
estudiantes el interés por aprender en diferentes medios.

UNA FORMA de mostrar al aprendiz el valor de ese aprendizaje es buscar
estrategias de ensefianza para incorporarlo adecuadamente al aula. Los
aprendizajes formales e informales deben convivir e incorporarse a la
misma estructura cognitiva.

LA ENSENANZA promueve la relacidn entre asignaturas, areas y ambitos.
LA INFORMACION que hoy se tiene sobre cdmo se crea el conocimiento a
partir de “piezas” basicas de aprendizajes que se organizan de cierta
manera permite trabajar para crear estructuras de conocimiento que se
transfieren a campos disciplinarios y situaciones nuevas. Esta
adaptabilidad moviliza los aprendizajes y potencia su utilidad en la
sociedad del conocimiento.

EL TRABAJO colegiado permite que los profesores compartan sus
experiencias, intereses y preocupaciones, y ayuda a que construyan
respuestas en conjunto sobre diversos temas.

LA enseNANzA favorece los aprendizajes individuales y colectivos.
Promueve que el estudiante entable relaciones de aprendizaje, que se
comunique con otros para seguir aprendiendo y contribuya de ese modo
al propdsito comun de construir conocimiento y mejorar los logros tanto
individuales como colectivos.

TAMBIEN BRINDA oportunidades para aprender del error, de reconsiderar
y rehacer, fomenta el desarrollo de productos intermedios y crea
oportunidades de realimentacidn copiosa entre pares.

ELLO AYUDA A que nifios y jovenes sean conscientes de su aprendizaje. El
docente da voz al estudiante en su proceso de aprendizaje y reconoce
su derecho a involucrarse en este, asi, promueve su participacion activa
y su capacidad para conocerse.

Los ESTUDIANTES aprenden a regular sus emociones, impulsos y
motivaciones en el proceso de aprendizaje; a establecer metas
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personales y a monitorearlas; a gestionar el tiempo y las estrategias de
estudio, y a interactuar para propiciar aprendizajes relevantes. Se ha de
propiciar la autonomia del aprendiz y, con ello, el desarrollo de un
repertorio de estrategias de aprendizaje, de habitos de estudio,
confianza en si mismo y en su capacidad de ser el responsable de su
aprendizaje.

e Los pocenTes han de fundar su practica en la inclusidon, mediante el
reconocimiento y aprecio a la diversidad individual, cultural, étnica,
linglistica y social como caracteristicas intrinsecas y positivas del
proceso de aprendizaje en el aula.

e TawmBIEN deben identificar y transformar sus prejuicios con animo de
impulsar el aprendizaje de todos sus estudiantes, estableciendo metas
de aprendizaje retadoras para cada uno.

e FOMENTAN ambientes de respeto y trato digno entre los diferentes, pero
iguales en derechos, donde la base de las relaciones y el entendimiento
sean el respeto, la solidaridad, la justicia y el apego a los derechos
humanos.

e LAS PRACTICAS que reconozcan la interculturalidad y promuevan el
entendimiento de las diferencias, la reflexion individual, la participacion
activa de todos y el didlogo son herramientas que favorecen el
aprendizaje, el bienestar y la comunicacion de todos los estudiantes.

e LA EscUELA da cabida a la autorregulacion cognitiva y moral para
promover el desarrollo del conocimiento y de la convivencia.

e LOS DOCENTES Y DIRECTIVOS propician un ambiente de aprendizaje seguro,
cordial, acogedor, colaborativo y estimulante, en el que cada nifio o
joven sea valorado y se sienta seguro y libre.

Secretaria de Educacién Publica (2017). Aprendizajes Clave para la Educacion Integral. Plan y

programas de estudio para la educacion bdsica. México: SEP. p. 115-194.
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Anexo 6

CONSIDERACIONES PARA EL
TRABAJO EN EL AULA

RECOMENDACIONES PARA LA PLANEACION

Poner al alumno en el centro. [

Disefiar actividades en las que los alumnos sean lo que hacen
la mayor parte del trabajo, cuestionen, respondan y lleguen a
conclusiones.

Generar ambientes de aprendizaje
calidos y seguros.

Considerar actividades en las que los nifos trabajen en
equipos, pero también en plenaria, asegurandose que todos
puedan participar y que sus intervenciones sean valoradas y
no censuradas.

Disefiar experiencias para el
aprendizaje situado®.[]

Dar mayor importancia a la calidad
gue a la cantidad de los
aprendizajes.[]

* En el Modelo se define aprendizaje situado como “el que resulta cuando los contenidos
o habilidades tienen sentido en el &mbito social en el que se desarrolla la persona, y que se
articula con su entorno cultural local en lugar de presentarse como ajeno a su realidad, a su

interés o a su necesidad”.
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La situacion del grupo. éDénde esta
cada alumno? ¢(Adénde deben
llegar todos?

La importancia de que los alumnos
resuelvan problemas, aprendan de
sus errores y apliquen lo aprendido
en distintos contextos.

Diversificar las estrategias
didacticas, como preguntas
detonadoras, problemas abiertos,
procesos dialégicos, juegos, trabajo
por proyectos, secuencias
didacticas, estudio de casos,
dilemas, debates, asambleas, lluvia
de ideas, etcétera.[]

La relacion con los contenidos de
otras asignaturas y areas del
curriculo para fomentar la
interdisciplinal

Su papel como mediador mas que
como instructor.[]

Los saberes previos y los intereses
de los estudiantes.

La diversidad de su aula.ld

Modelar con el ejemplo.
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Anexo 7

Tipologia de la evaluacion

a) Por su funcionalidad Sumativa
Formativa
b) Por su normotipo Nomotética | Normativa
Criterial
Idiogréafica
c) Por su temporalizacién | Inicial

Procesual
Final

d) Por sus agentes Autoevaluacion
Coevaluacion
Heteroevaluacion

Fuente: Casanova, M. A. (1998). La evaluacién educativa. Escuela Bdsica. México: Muralla/SEP. Biblioteca del
Normalista.
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Anexo 8
Formato flexible

Proyecto de Aplicacién Escolar y sugerencias para su elaboracion

Proyecto de aplicacion escolar. Planeacidn didactica

Aspectos Curriculares

Nivel:
Grado:
Modalidad:
Turno:

Campo de formacién, area o
asignatura:

Numero de clases:
Inicia:
Termina:

Enfoque de la asignatura:

Competencia:

Aprendizaje esperado:

Tema:

Producto central que deben
lograr los estudiantes
mediante el abordaje:

Actividades y Organizacién de los

alumnos

Estrategias de evaluacién
(accion, técnica e
instrumentos)

Recursos

Motivacién en turno al
aprendizaje esperado y

a lograr:

acuerdo del producto central

oO—0—z -

Diagnéstico de los saberes
previos en los alumnos:

Busqueda, organizacion,
comprension y andlisis del
conocimiento respecto al
aprendizaje esperado y el
producto central:

Aprendizaje de
procedimientos y técnicas
para lograr el aprendizaje
esperado y el producto
central con el apoyo en un
ejemplo:

OrmrQO ==X unvLmMO
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Elaboracién o finalizacion del
producto central mediante
una o varias actividades
practicas, considerando el
trabajo colaborativo y la
evaluacion integral:

Reflexidn sobre el producto
central y realizacion de
mejoras concretas en el
producto central hasta lograr
el nivel satisfactorito, con
base en la retroalimentacion
recibida:

m>X o m— O

Socializacién del producto
central con los pares, la
escuela, la familia y/o la
comunidad:

Sugerencias generales para la planeacion didactica:

1. Se sugiere que la planeacién didactica se haga en el marco de un trabajo
colaborativo, donde los profesores se apoyen unos a otros.

2. Es importante que los alumnos contribuyan a mejorar la planeacién didactica para
gue tengan apropiacién del proceso.

3. Laplaneacién se hace a inicio de la formacion, pero debe aceptarse a las situaciones
imprevistas, buscando el logro de las metas en todos los estudiantes.

4. Eltiempo asignado a una planeacién didactica debe poder abordarse con flexibilidad
para tener el mayor impacto posible en el aprendizaje de todos los estudiantes.

5. Cuando se tienen varios grupos, se puede hacer una planeacién general y luego
adaptarse a las caracteristicas de cada grupo considerando los procesos de
inclusion.

6. Se sugiere asignar el tiempo de manera flexible a las actividades, de tal manera que
se puedan considerar los diferentes ritmos de trabajo de los alumnos, como sus
necesidades de aprendiza
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Anexo 9

Recomendaciones para la intervencion docente (educaciéon socioemocional
y educacién fisica)®

En la intervencion docente es fundamental:

SER sensible y respetuosa hacia la vida de los nifios y sus condiciones particulares; hay que
evitar etiquetas y prejuicios hacia los nifios debido a sus circunstancias, creencias, modos
de crianza, por el trabajo de sus familias, sus caracteristicas fisicas o cualquier otra situacion.

BRINDAR seguridad, estimulo y condiciones para que los estudiantes expresen las
percepciones acerca de si mismos y del sentido del trabajo escolar. []

CREAR condiciones para adquirir valores y desarrollar actitudes que pondran en practica en
toda actividad de aprendizaje y en toda forma de participacién e interaccion en la escuela.

O

SER una figura en quien se pueda confiar, para favorecer que los nifios compartan lo que
sienten y viven cuando enfrentan situaciones de maltrato, violencia o situaciones que les
causan miedo e inseguridad. Esto es especialmente importante si se considera que su
seguridad emocional es un requisito para lograr su bienestar y una disposicién mas efectiva
ante las oportunidades de aprendizaje.

PROMOVER que todos los nifios interactuen, independientemente de sus caracteristicas
fisicas, sociales y culturales; los nifios con alguna discapacidad tienen necesidades
educativas especiales y requieren particular atencidon para garantizar su inclusion y
oportunidades educativas equivalentes.

Tomado de “Educacion Socioemocional en la Educacidon Basica”, en: Secretaria de Educacién Publica,
Aprendizajes Clave para la educacion integral. Plan y programas de estudio para la educacion bdsica, México,
SEP, 2017, p. 586.

! También pueden revisar “Intervencién del Profesor” en Lengua Materna pp. 178-181. (Estas son las Unicas
asignaturas que, de manera explicita incluyen un apartado especifico sobre intervencidn, el resto de las
asignaturas contienen distintas recomendaciones implicitas en los apartados donde se describen los
enfoques).
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Anexo 10
Mi registro
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